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Abstract 

Background and aim: Schools are pivotal for socialization but also serve as arenas where power relations and daily 

interactions can foster violent experiences for children. Children’s voices, especially in sociological research, remain 

marginalized. This qualitative study addresses this gap by exploring the contexts of school violence from the 

perspectives of third- and fourth-grade students in Shiraz, Iran. It aims to move beyond adult-centric analyses by 

centering children as active social agents to provide a nuanced portrayal of the phenomenon. 

Data and method: Using a qualitative approach, in-depth semi-structured interviews were conducted with 18 primary 

school students (boys and girls) from grades three and four in Shiraz. Participants were selected via purposive and 

convenience sampling to maximize socioeconomic diversity. Data were analyzed through thematic analysis, involving 

initial coding and the extraction of basic, organizing, and global themes. Member checking was used to enhance 

trustworthiness. 

Findings: The analysis identified six principal organizing themes that constitute the contexts of violence: 1) 

Overcrowded educational spaces, 2) Inflexible rules, 3) Teacher characteristics and practices, 4) Violence-facilitating 

physical structures, 5) Systematic child-negating attitudes, and 6) Incoordination among school authorities. 

Conclusion: The findings reveal school violence as a multi-dimensional phenomenon woven from structural, cultural, 

and interpersonal factors. It is reproduced within a matrix of power relations and historical educational structures, 

perpetuating symbolic, structural, and direct violence. Consequently, the study underscores the urgent need to re-

evaluate educational policies and structures, advocating for reforms that place children’s voices and experiences at their 

core. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Schools, as primary sites of childhood socialization, are complex arenas where learning intersects 

with power relations and disciplinary practices that can engender violence. As a social 

phenomenon, violence is both recognizable and conceptually fluid, its forms dynamically shaped by 

socio-structural contexts (Walby, 2013; Wieviorka, 2009). Analytical frameworks often distinguish 

between its physical, psychological, sexual, and structural manifestations (Galtung, 1969; 

Heitmeyer & Hagan, 2003), with a core element being the intentional use or threat of force or 

power leading to harm or deprivation (WHO, 2002). 

Within schools, children’s subordinate position renders them particularly vulnerable. The 

institution, through its curriculum, rules, and structure, legitimizes adult authority in ways that can 

naturalize or escalate into overt violence (Meadow, 1393: 213 & 216). This violence—perpetrated 

by both staff and peers—encompasses bullying, threats, fights, and other forms (Miller, 2008; Duru 

& Balkis, 2017), with documented consequences including psychological distress, academic 

decline, and the intergenerational transmission of violent behaviors (Furlong et al., 1993, cited in 

Madani, 1401: 43). School violence is thus deeply intertwined with broader patterns of child abuse 

(Madani, 1401: 41). 

Despite its significance, qualitative inquiries centering students’ own perceptions and experiences 

of school violence remain limited. Addressing this gap, this study investigates the following 

question among third- and fourth-grade students in Shiraz: What are the causes and contexts of 

school violence as perceived and experienced by these students? 

 

Methods and Data 

This study adopted a qualitative approach and employed thematic analysis. The field of study was 

elementary schools of Shiraz, and Participants included 18 students from the third and fourth grades 

of elementary school (12 girls, 6 boys; 9 from each grade) recruited from Center No. 1 of the 

Institute for the Intellectual Development of Children and Young Adults through purposive and 

convenience sampling, with maximum variation in socioeconomic status. Despite efforts to gain 

direct access to schools, administrative barriers and non-cooperation from educational authorities 

led the researchers to the mediating space of the Institute—an informal setting that provided a safer, 

less tense environment for discussing experiences of violence. Data were collected through semi-

structured in-depth interviews, which continued until theoretical saturation was reached. Data 

analysis followed thematic analysis in three stages: initial coding, identification of basic themes, 

and the extraction of organizing and overarching themes. The credibility of the findings was 

enhanced through member checking. Ethically, informed consent was obtained from both parents 

and children, participation was entirely voluntary, and the confidentiality of participants’ identities 

and information was fully protected. 

 

Findings 

The analysis yielded six organizing themes, each comprising several basic themes. 

1. Overcrowded Educational Spaces: Students identified high density as a primary catalyst 

for violence. It results in insufficient supervision and collective punishment, while also 
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providing anonymity that emboldens aggressors. The resulting friction in cramped 

classrooms and yards escalates into verbal and physical conflicts. 

2. Inflexible Rules: The arbitrary and rigid enforcement of rules by adults establishes unequal 

power dynamics. Rituals like the morning assembly can become sites of collective stress and 

humiliation. A teacher’s idealized image of a perfect student often rationalizes punitive or 

exclusionary measures, framing punishment itself as a pedagogical tool. 

3. Teacher Characteristics: Teachers’ personal and professional traits critically shape the 

school climate. Advanced age and entrenched experience can perpetuate traditional, violent 

methods, while a teacher’s reputation may legitimize harmful conduct. Impatience with 

academic weakness triggers labeling and models aggression, and mismanagement of 

conflicts (e.g., favoritism) breeds resentment and retaliatory violence among students. 

4. Physical Structures Facilitating Violence: Inadequate infrastructure actively constrains 

development and heightens risk. Unsuitable play areas, unsafe equipment, and hidden 

unsupervised zones become hotspots for conflict. Poor classroom conditions (overcrowding, 

bad ventilation) and unsanitary environments (like substandard toilets) impose both physical 

and psychological stress, while humiliating graffiti directly targets mental well-being. 

5. Systemic Anti-Child Attitudes: A deep-seated historical perspective justifies child control 

as intrinsic to education. This manifests in the normalization of violence, a hierarchical 

mindset that invalidates children’s voices, and derogatory language that strips them of 

individuality. Stereotyping (e.g., labeling victims as liars) discredits accounts, while 

suppressing natural behaviors and restricting recreation ignores developmental needs, often 

under the guise of preserving institutional reputation. 

6. Discord Among School Authorities: A lack of coordination among staff exacerbates 

violence. Dismissive attitudes toward counseling sideline key resources for resolution. 

Unequal power structures between teachers, supervisors, and principals obstruct grievance 

redressal, and inconsistent responses to incidents send contradictory messages, perpetuating 

the cycle of violence. 

 

Conclusion and Discussion 

This study explored the causes of violence in primary schools through the perspectives of third- and 

fourth-grade students. The findings conceptualize school violence as a multidimensional and 

structural phenomenon, reproduced within a matrix of power relations, cultural norms, and 

institutional practices. 

Children identified overcrowding and poorly designed physical spaces as key factors creating 

unsupervised, violence-prone environments. Inflexible and arbitrarily enforced rules exemplify 

Bourdieu’s symbolic violence, naturalizing domination as being for the child’s “own good.” 

Individual teacher characteristics—such as age, reputation, and aggression—often perpetuate 
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traditional punitive methods, reflecting Freire’s “banking model” of education where interaction 

gives way to domination. The school’s hierarchical power structure operates as a Foucauldian 

disciplinary apparatus, regulating bodies and minds while discrediting children’s voices. Discord 

among authorities and the marginalization of counseling resources lead to inconsistent responses, 

while institutional reputation serves as symbolic capital that can legitimize violent practices. 

In conclusion, school violence is a legitimized, multilayered phenomenon. Mitigation requires 

multi-level interventions: establishing independent complaint bodies at the macro level, reforming 

teacher training through workshops on non-violent discipline at the meso level, and strengthening 

parental collaboration and child participation in rule-making at the micro level. Centering children’s 

lived experiences is essential for dismantling the mechanisms that reproduce this structural 

violence. 

 

Ethical Considerations 

Given the age of the participants, written informed consent was obtained from their parents or 

legal guardians prior to the commencement of the data collection process. Furthermore, to secure 

the children’s verbal assent, the research objectives, the voluntary nature of their participation, the 

right to withdraw from the study at any stage, and the procedures regarding data protection and 

management were explained to them using age-appropriate and comprehensible language. 

All participants were explicitly assured of strict adherence to the principles of confidentiality and 

anonymity. Accordingly, all personally identifiable information was removed and replaced with 

pseudonyms. To mitigate the risk of any potential psychological distress or harm, the interviews 

were conducted in a secure and familiar setting (the Institute for the Intellectual Development of 

Children and Young Adults), in the presence of an observer highly skilled in the nuances of 

interacting with children. Finally, the participants were informed that the data extracted from this 

research would be utilized exclusively for academic and scientific purposes. 
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 پژوهشی مقالة 
 

  

  چکیده

آموزان پایه سوووم و چهووارم در شووهر شوویراز های بروز خشونت در مدارس ابتدایی از منظر دانشپژوهش حاضر با رویکردی کیفی به واکاوی زمینه    هدف:  و  زمینه

گیری انواعی از روابط قدرت، انضباط و تعاملات روزمره نیز هست کووه شکل بستر  زمانهم  فضا  این  پذیری،جامعه  در  مدرسه  یهکنندباوجود نقش تعیینپردازد.  می

کووه عنوان کنشگران فعال فضای آموزشی،  این تحقیق تلاش کرده است با تمرکز بر ادارک کودکان به  .های متفاوتی برای کودکان باشدساز تجربهتواند زمینهمی

گرایانه و چندوجهی از تصویری واقع،  شناختیاند، و با هدف پر کردن خلأ پژوهشی ناشی از کمبود مطالعات کیفی جامعهدر مطالعات پیشین عمدتاً نادیده گرفته شده

 پدیده خشونت در مدرسه ارائه دهد. 

 آموووزدانش 1۸ساختاریافته بووا های عمیق نیمهشناسی کیفی و در میدان تحقیق شهر شیراز انجام شد. اطلاعات از طریق مصاحبهپژوهش با روش:  هاداده  و  روش

گیری کنندگان با حداکثر تنوع از نظر پایگاه اجتماعی و اقتصادی و بووا اسووتفاده از روش نمونووهگردآوری گردید. مشارکت مقطع سوم و چهارم ابتدایی  )دختر و پسر(

و سوو   هدفمند و در دسترس انتخاب شدند. برای تحلیل اطلاعات از روش تحلیل مضمون استفاده شد؛ بدین ترتیب که ابتوودا کدگووذاری اولیووه صووورت گرفووت 

 .بررسی توسط اعضا استفاده گردیدها از استراتژی دهنده و فراگیر استخراج شدند. برای کسب اطمینان از صحتّ دادهمضامین پایه، سازمان

، ناپووذیرانعطاف: شلوغی فضووای آموزشووی، قوووانین ندها در شش دسته اصلی سازمان یافتافتهانجامید و ی  اصلی  یهتحلیل مضامین به شناسایی شش مقول  ها:یافته

 مند و ناهماهنگی مسئولان مدرسه. ستیزی نظامزا، کودکهای معلّم، ساختار فیزیکی خشونتویژگی

 و  فرهنگووی سوواختاری، عواموول نتیجووه ارتبوواط  در  کووه  اسووت  تنیدهدرهم  و   چندوجهی  ایپدیده  مدرسه  در  خشونت  که  دهندمی  نشان  هایافته  ی:ریگجهینت  و  بحث

 قوودرت،  مناسووبات  از  بسووتری  در  بلکووه  نیسووت  تصووادفی  و   گسسووته  امری  آموزشی،  محیط  در  خشونت  تجربه  که  اندآن  مؤید  هایافته  این.  گیردمی  شکل  فردیبین

منجر به بازتولید خشونت به اشکال نمادین، سوواختاری و مسووتقیم در   ین عواملبرهم کنش ا  .شود  می  بازتولید  آموزش  تاریخی  ساختارهای  و   فرهنگی  هایکلیشه

 .دکنزد میگوش وان محور اصلیبا توجه به صدای کودکان به عن ها و ساختارهای تربیتی موجود راشوند که ضرورت بازنگری در سیاستمحیط مدرسه می

 شناسی آموزش و پرورشآموزان ابتدایی، تحلیل مضمون، جامعهخشونت در مدرسه، دانش واژگان کلیدی:
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 و بیان مسأله   مه مقدّ 
های اجتماعی، هویتی و عوواطفی گیری تجربهکننده در شکلپذیری، نقشی تعیینترین نهادهای جامعهمدرسه به عنوان یکی از بنیادی

آموووزان جانبه دانشکند. این نهاد اگرچه در گفتمان رسمی به عنوان فضایی برای یادگیری، پرورش و حمایت از رشد همهکودکان ایفا می

سوواز توانوود زمینهگیری انواعی از روابووط قوودرت، انضووباط و تعوواملات روزمووره نیووز هسووت کووه میشود، اما در عمل بستر شکلتعریف می

شناسووی های اخیوور توجووه پژوهشووگران حوووزه جامعههایی که در سالهای متفاوتی برای کودکان باشد. در این میان، یکی از پدیدهتجربه

آموزان است. خشووونت آموزش و پرورش را به خود جلب کرده، مسئله خشونت در محیط مدرسه و پیامدهای آن برای زیست روزمره دانش

تر بووا فرآینوودهای تواند تجربه تحصیل و احساس امنیت کودکان را تحت تأثیر قرار دهد، بلکووه در سووطحی گسووتردهدر مدرسه نه تنها می

های بعوودی زنوودگی آنووان پیونوود دارد. از ایوون رو، فهووم گیری الگوهای تعامل اجتماعی در سالپذیری، بازتولید روابط قدرت و شکلجامعه

ای آشووکار و واژه 1خشونت به تعبیر پلچر .های معنایی آن استماهیت و ابعاد این پدیده مستلزم توجه دقیق به مفهوم خشونت و پیچیدگی

این پدیده به عنوان یکی از اشکال کجروی و ناهنجوواری اجتموواعی، امووری نو هووور ( 19: 1401در عین حال دشوار و لغزان است )مدنی، 

های تاریخی و جوامع مختلف وجود داشته است. با این حال، اشکال و مصادیق خشونت با تغییر ساختارها و مناسبات نبوده و در تمام دوره

 .(13۸۸اجتماعی دچار تحول شده و میزان شیوع، معنا و مفهوم آن نیز تغییر یافته است )دیوبند، 

پردازان در دسته بندی مورد توافووق ااعووان دارنوود کووه نظریه  یک آسیب اجتماعی،  عنوان  به  با وجود پیچیدگی شناسایی ابعاد خشونت،

 کندمی  استفاده  خود  مقاصد  پیشبرد  برای  آن  از  فرد  و  شودمی   اهر  جنسی  و  اقتصادی  کلامی،  روانی،  فیزیکی،  مختلف  اشکال  خشونت در

 کووه شودمی اطلاق دیگران به رساندنآسیب برای آگاهانه و هدفمند رفتار به خشونت دیگر، تعریفی در (.13۸۸ دیوبند، از  نقل  به  سجادی)

 (.1390سروستانی،  صدیقی) است گسترده قتل حتی و تجاوز اموال، تخریب جرح، و ضرب تا توهین و تحقیر از آن دامنه

بندی توان خشونت را بر اساس اینکه چه گروهی هدف قرار گرفته است یا در چه مکانی رخ داده است دستهعلاوه بر تعاریف فوق می

دارد   عمیووق  آزاری اسووت و بووا خشووونت علیووه کودکووان پیونوودخشونت در محیط آموزشی به طور خاص در ارتباط متقابل با کودک  کنیم.

 .(41:  1401)مدنی،

های منحصر به فرد جسمی، روانی و اجتماعی گروه خود و داشتن قدرت کمتووری در مقایسووه بووا بزرگسووالان کودکان به دلیل ویژگی

توان در قالب پیوستاری آزاری را میاند. خشونت علیه کودکان و کودکهای گوناگون بودههمواره در معرض تجربه انواع خشونت در محیط

هووای شووود نشووان داد. یکووی از محیطهای فیزیکی که منجر به موورم میهای غیر قابل مشاهده تا شدیدترین آسیبترین آسیباز جزئی

هووای ترین محیطباشد که به عنوان یکی از اصلیهای متعدد، تجربه خشونت در آن انکار ناپذیر است مدرسه میاجتماعی که بنابر پژوهش

 آموزشی کودکان دارای اهمیت است.

ریزی و کند زمینه مناسبی برای اعمووال سوولطه و بووروز خشووونت در قالووب برنامووهبستری که مدرسه برای آموزش کودکان فراهم می

مراتب اداری، سلسله  آن،  در  که  شودمی  محقق  آموزانهای آموزشی و درسی دانشبرنامهاین امر از سویی از طریق  الگوهای تربیتی است.  

سووازد. از سوووی دیگوور، مدرسووه در قالووب آموزان، مناسبات قدرت را نهادینه میسویه و نظارت بر بدن و زمان دانشمقررات انضباطی یک
 

1 Pletcher 
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سازوکارهای سازمانی و تقسیم و ایف، نوعی مشروعیت برای اعمال قدرت در اختیار بزرگسالان )اعم از معلمووان و کووادر آموزشووی( قوورار 

توور خشووونت بووروز اشووکال عینی  منجر بهتوانند  کنند، اما در عمل می اهر طبیعی جلوه میبه  در ساختار آموزشیدهد که این فرآیندها  می

 .شوند

شود؛ علاوه بر آن انتظووارات آموزان مشاهده میاز تعاملات اجتماعی با معلّمان و دیگر دانش  ایچندگانه  1هایمیکروسیستمدر مدرسه  

و  213: 1393، 2گووذارد )میوودوهووا بووا یکوودیگر اثوور میآموزان و معلّمان بر همزیستی اجباری این گروه و تعامل آنجامعه از مدارس، دانش

آموزان در اشکال مختلووف از جملووه فیزیکووی، (. در همین راستا، خشونت در محیط آموزشی را  استفاده عمدی از قدرت در برابر دانش216

توانوود از طریووق (. کووه ایوون مووورد هووم می41: 1401موودنی،کننوود )رساند تعریف میآموزان آسیب میکلامی، روانی و جنسی که به دانش

 آموزان اعمال شود.مسئولان آموزشی مدرسه )مدیر، معاون و معلّم( و هم توسط دیگر دانش

دهی به رفتووار کودکووان و نیووز پذیری همچون خانواده، مدرسه و گروه همسالان در شکلکننده نهادهای جامعهبا توجه به نقش تعیین

تواند رشد فردی، اجتماعی و حتی زیست بزرگسالی آنووان را تحووت تووأثیر قوورار پیامدهای منفی تجربه خشونت در محیط مدرسه وو که می

و دورو و  (200۸) 3دهد وو مطالعه خشونت در مدرسه همواره یکی از موضوعات مهم در ادبیات پژوهشی بوده است. در همین راستا، میلوور

به عنوان مفهومی چندوجهی به کووار رفتووه اسووت کووه  1990دهند که مفهوم خشونت در مدرسه از اوایل دهه نشان می ( 2017) 4بالکی 

آموز، استثمار جسمی و روانی، تهدید، زورگووویی و قلوودری، نووزاع، اخوولال در ها، از جمله قربانی شدن معلم یا دانشطیفی گسترده از پدیده

تواند احساس امنیت و از آنجا که تجربه خشونت در دوران کودکی می  .گیردها، خودکشی و حتی قتل را در بر میدستهوکلاس، فعالیت دار

ای از مشکلات روانی مانند استرس و اضطراب شود و در نهایت پیشرفت علمی، جسوومی ایمنی کودکان را مختل کند و منجر به مجموعه

 1401بووه نقوول از موودنی  1993شود )فورلانگ و دیگران، ها به حداکثر توانایی خود آموزان را کُند کند و مانع رسیدن آنو اجتماعی دانش

 ایویووژه  اهمیت  از  مدارس   در  گیری و بروز خشونتشکل  هایزمینه  و  علل  بررسی( و همچنین به هنجار رفتاری بین نسلی بدل شود  43:

 .است برخوردار

بووا هووای کیفووی  گیری خشونت در مدرسه و همچنین اندک بووودن پژوهشبا توجه به اهمیت این موضوع و ناشناخته بودن ابعاد شکل

، بوور آن شوودیم تووا بووا دخیوول آموزان مورد مطالعه قرار دهدهای بروز خشونت در مدرسه را از دیدگاه دانششناختی که زمینهنگاهی جامعه

گیری های شووکلآموزان در فرایند پژوهش به عنوان عاملان اجتماعی که در مدرسه زیسووت اجتموواعی دارنوود، علوول و زمینووهکردن دانش

 چهووارم و سوووم آموووزاندانش دیوودگاه خشونت از جانب همسالان و مسئولان مدرسه را مطالعه کنیم و به این پرسش پاسخ دهوویم کووه از

 کنند؟ می درک را هازمینه این چگونه آنان و چیست در مدرسه خشونت بروز هایزمینه و علل ابتدایی در شهر شیراز،
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 پژوهش   پیشینه 
 از مطالعووات ایوون اکثوور. هسووتند پراکنده و  محدود  کلی  طوربه  آموزشی،  خشونت  و  مدرسه  در  خشونت  حوزه  در  شدهانجام  هایپژوهش

 بوووده  کمرنووگ  بسوویار  پدیووده  این  تبیین  در  شناسیجامعه  سهم  و  اندنگریسته  مسئله  به  آموزشی  مدیریت  یا  روانشناسی  تربیتی،  علوم  منظر

 پایووه سوونین در ویژهبووه کودکووان صدای حضور عدم کند،پرداختن به این موضوع را دارای اهمیت می  ازپیشبیش  آنچه  حال،  این  با.  است

 دهیمشووارکت مطالعووات انوودکی بووا توواکنون. است مرتبط هایپژوهش در مدرسه فضای اصلی کنشگران عنوانبه( ابتدایی چهارم  و  سوم)

هووای در ادامووه بخشووی از پژوهش  ب ووردازد؛  آموزشی  محیط  در  خشونت  گیریشکل  هایزمینه  این گروه صورت گرفته است تا به  مستقیم

 شود.موجود اکر می

به این نتیجه رسیدند   "آموزانتحلیل و بررسی خشونت در مدارس در بین دانش"( در پژوهشی با عنوان  1403زاده و همکاران )یوسف

اثوورات شووود و پیاموودهایی چووون منجر به افزایش خشونت در مدرسووه می و فشارهای اجتماعی محیط خانوادگی، فرهنگ سازمانی مدرسه

 .بووه دنبووال داردهای اجتموواعی و اقتصووادی روانی و اجتماعی منفی بر دانش آموزان، کاهش کیفیت آموزش و پرورش، و افووزایش هزینووه

های مواجهووه بووا آن در سوواز وقوووع خشووونت و اسووتراتژیشناسایی بسترهای زمینه"( در پژوهشی با عنوان 1403نژاد و ابراهیمی )سلیمان

ای، ارتبوواط بووا زا و ناهمگونی فرهنگی به عنوان شوورایط زمینووهبه این نتیجه رسیدند زندگی در محلات آسیب  "مدرسه: یک مطالعه کیفی

آمیز شامل گر تعیین شدند. همچنین راهبرد نوجوانان دارای رفتارهای خشونتورز و شرایط فردی به عنوان شرایط مداخلهدوستان خشونت

که با پیامدهایی نظیر ضرر مالی، پشیمانی و سوء پیشینه بود  آمیز و ایجاد هدفمندی  خشونت در مقابل خشونت، خودداری از کنش خشونت

شوود و نتیجووه پایووانی گووذاری آمیز محیطی نامپژوهش خشونت به مثابه واکنش فرد به شرایط اختلالاین  ی مرکزی  اند. مقولهمواجه شده

های فردی، ریشه در عوامل خووانوادگی، اقتصووادی، اجتموواعی، فرهنگووی و محیطووی دارد و خشونت نوجوانان علاوه بر ویژگیاینگونه بود  

های خشووونتی از خووود آوری اجتماعی، کنشگیرند، به خاطر سطح پایین تابهای متفاوتی قرار میآموزان وقتی در شرایط و موقعیتدانش

واکاوی تجارب زیسووته معلمّووان از عواموول موووثر بوور خشووونت در بووین "( در پژوهشی با عنوان 1401رحیمی و همکاران )  .دهندنشان می

آموزان ابتوودایی در دو الگوووی عواموول و پیاموودهای به این نتیجه رسیدند عوامل موثر بر خشونت در بین دانش  "آموزان دوره ابتداییدانش

شود. عوامل و پیامدهای معلّمان شامل ناکارآمدی در تدری  و رفتار فووردی، تنووزل آموزان خلاصه میمعلّمان و عوامل و پیامدهای دانش

آموزان را مورادی چون افت و شد و عوامل و پیامدهای دانشجایگاه و مقام معلّم در جامعه، خشونت با همکاران و عوامل کادر مدرسه می

( در پژوهشی با عنوووان 1399نژاد )زاده و سلیمانگرفت. سهرابترک تحصیل، افزایش معضلات اجتماعی، آسیب روحی و روانی در بر می

به این نتیجه رسیدند قلدرمآبی اجتماعی، مقاومت و نافرمووانی، خووودابرازی   "های خشونت نوجوانان دبیرستانیمطالعه کیفی علل و زمینه"

ریووزی آمیز، میل طلبی و دگرآزاری جنسی، تنش و امکان فروپاشووی خووانوادگی و برونآوری اجتماعی، تلکم تنازعبدنی، کاهش سطح تاب

گووذاری شووده اسووت. یوواری قلووی و هایی از بازنمایی خشونت نامکند و صورتهای بروز خشونت را ایجاد میملتهبانه خشم است که زمینه

بووه ایوون نتیجووه  "ساز خشونت در مدارس: مطالعه پدیدارشناسانهتجربیات معلّمان از عوامل زمینه"( در پژوهشی با عنوان  1397همکاران )

بندی کوورد. شووناختی تقسوویمای و جامعهتوان در سه مضمون کلی عوامل فردی، مدرسووهرسیدند که عوامل مولد خشونت در مدارس را می

های سووازمانی و موودیریتی، عواموول فرهنگووی و های فیزیکی مدرسه، مشخصههای ژنتیکی، جنسیتی، موقعیتی و بلوغ افراد، ویژگیویژگی

( در پژوهشی 13۸7ها از جمله مضامین استخراج شده بودند. غلامعلی لواسانی و همکاران )اجتماعی، اقتصادی و خانوادگی و جایگاه رسانه

بووه ایوون  "آموووزانآمیز در مدارس دوره راهنمایی لرستان: از دیدگاه معلمّووان، معاونووان و دانشفراوانی و علل رفتارهای خشونت"با عنوان  
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 د.کننوو بیشتر از دختووران گووزارش می یو بدنی در مدرسه را به صورت معنادار خشونت کلامیکه دانش آموزان پسر میزان  نتیجه رسیدند

مان و معاونان مدارس به ویژه بر اهمیت عوامل فردی, خووانوادگی و اجتموواعی در بووروز همچنین مقایسه سه گروه حاکی از آن بود که معلّ

بررسووی میووزان و علوول "( در پژوهشووی بووا عنوووان  13۸3حیوودری چووروده )  .داشووتندخشونت در مدرسه بوویش از دانووش آموووزانی تاکیوود  

به این نتیجه رسید که عوامل موووثر بوور کجووروی درون  "آموزان پایه سوم راهنمایی استان خراسانهای اجتماعی در بین دانشنابهنجاری

آموزان به عبادت، نگرش آنان نسبت به مدیر و معاون، خودپنداره و تصویر اجتماعی مثبت انان از خودشووان ای نشان داد تقیّد دانشمدرسه

آموزان، احساس وجود آنووومی در جامعووه و آمیز اولیا مدرسه با دانشای داشت و رفتارهای خشونتای بر کجروی درون مدرسهتآثیر کاهنده

آموز و وضووعیت آمیز اولیا مدرسه، عدم ارضای نیازهای اجتماعی در مدرسه، بالا بودن میزان اوقات فراغت دانشمدرسه، رفتارهای تبعیض

ای داشت. همچنین، بررسی عوامل موثر بوور کجووروی ای در بروز رفتارهای کجروانه درون مدرسهها تأثیر فزایندهاقتصادی مناسب خانواده

آموز به عبووادت، خودپنووداره مثبووت و عملکوورد تحصوویلی مثبووت توواثیر آموز به عبادت، تقیّد پدر دانشای نشان داد تقیّد دانشبرون مدرسه

ای در ارتکاب کجروی داشته و در مقابل وضعیت مسوواعد اقتصووادی، مشووکلات مربوووط بووه ارضووای نیازهووای اجتموواعی، رفتووار بازدارنده

آمیز در خانواده، تحصیلات والدین، اوقات فراغووت بیشووتر و احسوواس وجووود آمیز والدین، ناسازگاری بین والدین، رفتارهای خشونتتبعیض

های بررسووی اشووکال و علوول ریشووه"( در پژوهشی با عنوان 2015مستری )آنومی در جامعه تأثیر فزاینده در ارتکاب کجروی داشته است. 

های های انضباطی ناکارآمد، گروهبه این نتیجه رسید خشونت گسترده، روش  "خشونت در مدارس: پیامدهایی برای ایمنی و امنیت مدارس 

خلافکار، سوءمصرف موارد مخدر و الکل، استفاده از سلاح، آزار جنسی، زورگویی برای حل اختلافووات، نقووض تمامیووت جسوومی و روانووی 

ماهیووت، "( در پژوهشی بووا عنوووان 2013نکانستا و شومبا ) باشد.ای وجود خشونت در مدارس میهای ریشهآموزان از علتمعلّمان و دانش

هووای به ایوون نتیجووه رسوویدند کووه زورگووویی، تخریووب اموووال مدرسووه، فعالیت  "علل و اثرات خشونت در مدارس متوسط آفریقای جنوبی

نظمی، عدم تحمل و تنبیه بدنی در مدارس شایع است و خشونت در مدرسه اثوورات منفووی چووون کوواهش تمرکووز، عملکوور گانگستری، بی

 ها و افسردگی را به دنبال دارد.تحصیلی ضعیف، غیبت از کلاس 

اند، امووا سووه خوولأ پژوهشووی مؤثر بر خشونت اشاره داشته  اجتماعیمند مطالعات پیشین اگرچه به عوامل فردی، خانوادگی و  رور نظامم

( 2عنوان کنشووگران اصوولی ایوون میوودان  آموزان دوره ابتدایی بووه( عدم توجه به تجربه زیسته و ادراکات دانش1سازند:  عمده را نمایان می

( کمبود مطالعاتی کووه 3فردی( و کلان )ساختارهای اجتماعی( را بررسی کند سطحی که پیوند عوامل خرد )روابط بینغفلت از تحلیل میان

ایوون پووژوهش بووا اتخوواا رویکووردی   .های برسوواخت اجتموواعی خشووونت ب ردازنوودشناسی کیفی به کشف معووانی اهنووی و زمینووهبا روش 

آموزان سوم و چهارم ابتدایی، درصدد است تا با پوور کووردن ایوون خلأهووا، درکووی شناختی و با تمرکز بر تحلیل مضمون دیدگاه دانشجامعه

 .ای ارائه دهدهای خشونت مدرسهمتناسب با بافت فرهنگی جامعه ایران از شبکه پیچیده علل و زمینهو تر  عمیق

 پژوهش   روش 
کنندگان بووا حووداکثر کیفی انجام شده است. میدان تحقیق پژوهش حاضر شهر شیراز انتخاب شوود. مشووارکت رویکردپژوهش حاضر با 

کنندگان پووژوهش هدفمند و در دسترس انتخاب شدند. مشووارکت  یریگو با استفاده از روش نمونه  یو اقتصاد  یاجتماع  گاهیتنوع از نظر پا

 یفکر  رورش کانون پ  کیمرکز شماره    یاعضا  انیبودند که از م  ییسوم و چهارم ابتدا  یهاهیآموزان دختر و پسر پانفر از دانش  1۸شامل  

نفوور در  9سوووم و  هیوو نفر در پا 9 ،یلینفر دختر بودند و از نظر مقطع تحص 12نفر پسر و  6تعداد،  نیکودکان و نوجوانان انتخاب شدند. از ا

های این پژوهش با وجود کوشش برای واکوواوی عمیووق پدیووده خشووونت، بووا محوودودیت(.  1)جدول    بودند  لیچهارم مشغول به تحص  هیپا

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%AE%D8%B4%D9%88%D9%86%D8%AA%20%DA%A9%D9%84%D8%A7%D9%85%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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هووای اداری و سوواختاری میدانی روبرو بود. اخذ مجوز از نهادهای آموزشی و س   کسب موافقت مدارس برای حضور محقق، بووا ممانعت

همکاری خودداری کردند. این موانووع، مسوویر پووژوهش را بووه سوومت  از سی که محقق به آن مراجعه کردکه اکثر مدارطوریمواجه شد؛ به

گر و اموون سوووق داد کووه اگرچووه دسترسووی بووه عنوان بسووتری واسووطهگیری از فضای کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان بووهبهره

کووانون   هایی با تجربیات مشترک را ممکن کرد، اما طبیعتاً دامنه تعامل با جامعه آموزشووی در بافووت طبیعووی آن را محوودود سوواخت.نمونه

رسمی و روابط غیررسمی حاکم بر آن، نقشی میووانجی میووان فضووای آموزشووی پرورش فکری کودکان و نوجوانان، به واسطه ماهیت نیمه

های مرتبط با خشووونت وگو درباره تجربهکند. این موقعیت واسط، امکان طرح و گفترسمی مدرسه و فضاهای آموزشی غیررسمی ایفا می

سازد. همچنین، سازوکارهای نهادی کانون در مقایسه با سوواختارهای تر نسبت به مدرسه فراهم میتنشتر و کمآموزشی را در بستری امن

پذیری بیشتری برای ورود به موضوعات حساس از جمله خشونت آموزشی دارند؛ امری که شرایط مناسبی وپرورش، انعطافرسمی آموزش 

   .های کیفی فراهم کرده استبرای گردآوری داده

 کنندگان . مشخصات مشارکت 1  جدول 

 تحصیلات پدر  تحصیلات مادر  ناحیه آموزشی  جنسیت  مقطع تحصیلی  نام  1

 نامشخص نامشخص نامشخص پسر کلاس چهارم امیرحسین

 نامشخص نامشخص 2 دختر  کلاس چهارم سارا

 نامشخص نامشخص 2 دختر  کلاس چهارم آریسا

 کارشناسی ارشد  کارشناسی  2 پسر کلاس چهارم پویا

 کارشناسی ارشد  فوق دی لم 2 پسر کلاس سوم امین 

 دکتری  کارشناسی  2 دختر  کلاس سوم زهرا

 کارشناسی ارشد  کارشناسی  4 دختر  کلاس سوم مریم

 کارشناسی ارشد  کارشناسی  4 پسر کلاس چهارم علی 

 نامشخص نامشخص نامشخص دختر  کلاس چهارم پارمی  

 دی لم کارشناسی  4 دختر  کلاس چهارم شادی

 نامشخص نامشخص نامشخص دختر  کلاس سوم نگار

 کارشناسی ارشد  کارشناسی ارشد  2 دختر  کلاس سوم سحر

 نامشخص نامشخص نامشخص دختر  کلاس سوم نیکا

 کارشناسی ارشد  کارشناسی  2 پسر کلاس سوم سورنا

 دی لم دی لم 2 دختر  کلاس سوم مارال 

 دی لم دی لم 4 پسر کلاس چهارم مهراب 

 کارشناسی  دی لم 2 دختر  کلاس چهارم آنیا

 سیکل لیسان  2 دختر  کلاس سوم تسنیم

 

آوری اطلاعات استفاده شد و با  هووور مفوواهیم و مضووامین، طراحووی در پژوهش حاضر از مصاحبه عمیق نیمه ساختار یافته برای جمع

ها تداوم یافت. بوورای تحلیوول اطلاعووات از روش سئوالات جدید و رسیدن به اشباع نظری در یک فرایند مبتنی بر اعتماد متقابل، مصاحبه

 
 جهت حفظ حریم خصوصی دانش آموزان، از اسامی مستعار استفاده شده است.   1
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تحلیل مضمون استفاده شده است. بر این اساس ابتوودا کدگووذاری اولیووه صووورت گرفووت سوو   بووا شناسووایی مضووامین پایووه، مضووامین 

 دهنده و فراگیر به دست آمدند.سازمان

استفاده شد؛ در طول کار و در پایووان پووژوهش  1ها از استراتژی بررسی توسط اعضادر این پژوهش برای کسب اطمینان از صحتّ داده

 ها واقع گردید.کنندگان به اشتراک گذاشته شد که اغلب مورد تایید آنها با مشارکتیک روایت مختصر از یافته

ها، محقق اطلاعاتی درباره پژوهش در اختیار والدین و کودک قرار داد و پ  برای رعایت اخلاق پژوهش با کودکان و حفظ حقوق آن

شوود. همچنووین حضووور کننده به مصاحبه دعوت میاز توضیح کامل فرایند مشارکت در صورت رضایت خود کودک، او  به عنوان مشارکت

توانسووتند جلسووه کردند تمووایلی بووه ادامووه مصوواحبه ندارنوود میکودک در مسیر پژوهش کاملاً اختیاری بود. کودکان هر زمان احساس می

مصاحبه را ترک کنند. در برگزاری جلسات مصاحبه به منظور حفظ راحتی کودک ساعات مناسووب بووا مشووورت والوودین و مکووان مناسووب 

و تمامی  کنندگان نیز رعایت شدمصاحبه با مشورت خود کودک انتخاب شد همچنین در این پژوهش اصل محرمانه بودن هویت مشارکت

 .اسامی مستعار هستند

 

 

   های پژوهش یافته 
هووای معلّووم، سوواختار دهنده که شامل: شلوغی فضای آموزشی، قوانین انعطوواف ناپووذیر، ویژگیها در قالب شش مضمون سازمانیافته

بندی شووده باشد و تعدادی مضامین پایه تحلیل و دستهمند و ناهمانگی مسئولان مدرسه میستیزی نظامفیزیکی تسهیلگر خشونت، کودک

 است.

 شلوغی فضای آموزشی -1

کنندگان جمعیت زیوواد را بووه عنوووان عوواملی اکثر مشارکتکودکان همواره برداشت متفاوتی از مفهوم شلوغی محیط آموزشی دارند امّا 

 دهند.، مورد توجه قرار میبرای تجربه خشونت

   نظارت ناکافی 1-1

کنندگان جمعیووت مشووارکت کند.جمعیت زیاد یکی از مواردی است که وجود خشونت در محیط مدرسه و عدم کنترل آن را تشدید می

 : گویدآموز کلاس سوم میدانند. امین دانشآمده میتوجهی به مشکلات پیشزیاد را یکی از دلایل عدم نظارت و بی

پرسه تقصیر کیه همه با هم تنبیه میشیم حتی اونیکه یه بووار تووو دعوووا اایووت شووده وقتی زنگ تفریح دعوا میشه دیگه نا م ما نمی»

 «.دوباره اایت میشه

 فضای امن آزارگران  1-2

 
1 Member Check 
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کننوود و برند و علاوه بر مورد خشونت قرار دادن دیگران از پیاموود آزارگووری فوورار میبرخی از کودکان از جمعیت زیاد مدرسه بهره می

 گوید: آموز کلاس چهارم میکنند. امیرحسین دانشتبدیل می وضعیت نامطلوب را به وضعیت مطلوب

شووی، امّووا خورن بهم له میخوری یا میبدیاش اینه که هُل می  های خودش...های خودش رو داره، هم بدیمدرسۀ شلوغ هم خوبی»

تونی راحت فرار کنی و اونا هم تو اون همه بچووه تووو رو خواد دعوات کنه یا تو حیاط نا م گیرت بندازه میخوبیش اینه که وقتی معلّم می

 مونه«.یادشون نمی

 خیز  های خشونتموقعیت 1-3

تواند رفتارهای پرخاشگرایانه و درگیریهای لفظی و فیزیکووی را در دو محوویط شود و میآموزان میجمعیت زیاد مانع تعامل سالم دانش

 گوید: آموز کلاس چهارم میکلاس درس و حیاط مدرسه افزایش دهد. پویا دانش

تونی بازی کنی. بعد هی دعوا میشووه خوای بازی کنی کلی باید صبر کنی، اگر ازت جلو نزنن و نوبتت بشه تازه میتو حیاط وقتی می»

خوووره حووالا ممکنووه مون نمیرسه بازی کنیم چون زیادیم. یه وقتایی وسط دویدن تو حیاط یکی بهووت میسر بازی که نوبت کیه. به همه

 «.اشتباهی باشه ولی سر همین دعوا میشه دعواها هم تا توی کلاس ادامه داره

 قوانین انعطاف ناپذیر -2

های سراسری باشد وابسته به سلیقۀ بزرگسالانِ مقتدر و مسئول است کووه از نامهاجرای قوانین در مدرسه بیش از آنکه وابسته به شیوه

سوواز آید و زمینهکه خود نوعی خشونت به حساب میشود  آوردندۀ روابط نابرابر و فشار روانی بر کودکان میکنندگان به وجودنظر مشارکت

 کند.بروز انواع دیگری از خشونت علیه کودکان است و به تداوم چرخه خشونت آموزشی کمک می

 صف صبحگاهی و فشار روانی   2-1

کنندگان، اجبار ایستادن در صف صبحگاهی در هر وضعیت آب و هوووایی و بوودون توجووه بووه نیوواز کودکووان بر اساس دیدگاه مشارکت

 گوید: آموز کلاس چهارم میرفتاری است که تجربه فشار روانی را برای کودکان به همراه دارد. سارا دانش

شد بعد موودیر و نووا م تووو سووایه زدیم یا تو آفتاب کلۀ آدم اوب میما همیشه باید سر صف می ایستادیم، یا از سرما تو صبح یخ می»

 بودن همیشه«.

 صفِ تنبیه و توبیخ 2-2

آموزان است. مسئولان مدرسه بووا اسووتفاده از فشووار جمعووی همسووالان، صف صبحگاه در مواردی، فرصتی برای تهدید و تنبیه دانش 

آموز کوولاس سوووم کنند با تهدید جمعی نظم مدرسه را حفظ کنند. مریم دانشکنند و تلاش میآموزان خاطی را در جمع شرمنده میدانش

 گوید: می

مدیر اصلاً هیچوقت نمیاد با خود ما حرف بزنه ببینه چمون شده ولی سر صف صبحگاه پشت بلندگو اسم فلان بچووه رو میووارن بووه »

آموز بد. بعد دیگه همه از اون بچه بدشون میاد و هر اتفاقی هم بیوفته تو کلاس میندازن تقصیر اون. واسه همین من از صف عنوان دانش

 «.صبحگاه متنفرم
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 آموز ایدئالتصور دانش 2-3

ی علمی ندارد. اهمیووت گیرد و پشتوانههای مرسوم از کودک شکل میرسد بسیاری از بایدهای نظام آموزشی طبق کلیشهبه نظر می 

های درسی، کسب بهترین نمرات در امتحانات همگی از مواردی اسووت انجام بدون نقص تکالیف، خوش خط بودن، فراموش نکردن کتاب

سووازی کنندگان اکثر معلّمان از ابزار تنبیه، طوورد و شرمندهکه برای مسئولان مدرسه به خصوص معلّمان مهم است. طبق دیدگاه مشارکت

 گوید: آموز کلاس سوم میکنند. نگار دانششان استفاده میکودک در میان همسالانش برای تحقق بایدهای اهنی

 کرد«. ااشت کنار دیوار تنبیهمون مینوشتیم یا سؤالا رو، ما رو میکلاس دوم اگه مشقمون رو یکیش رو نمی»مثلا معلم 

  گوید:آموز کلاس چهارم در مورد اهمیت کسب بالاترین نمرات در امتحانات میعلی دانش

خوای چیکار؟ موون فهمیوودم درس بوورای اونووا گه بهتره بشینی خونه، تو درس می»دیگه درس نخونی بیست نیاری معلّم جلو همه می

 خوره«.یعنی نمره بیست دیگه هر چی غیر اون تلاش کنی بدرد نمی

 تنبیه به عنوان راهکار تربیتی  2-4

اسووتفاده   ش آموز با پیامد رفتووارترین مجریان تنبیه در مدارس، از این ابزار برای کنترل کلاس و مواجهه دانشمان به عنوان اصلیمعلّ

و فارغ از میزان نقش دانش آموزان در یک مسئله تمووام کوولاس را شووامل  شودکنند. در برخی موارد، تنبیه به صورت جمعی اعمال میمی

  گوید:آموز کلاس سوم می. تسنیم دانششودمی

شوودن. های اون ردیووف تنبیووه میشدن، کوول کوولاس بووه خوواطر بچّووهکرد فقط ردیف وسط تنبیه نمی»یکی تو ردیف وسط اایت می

 شدن.«اینجوری نبود که یکی اایت کنه همون رو تنبیه کنند کل کلاس باید تنبیه می

 های معّلمویژگی -3

مان خود قرار آموزان به شدت تحت تأثیر معلّهای ابتدایی، دانشای در تجربه آموزشی کودکان دارند. در سالکنندهمان نقش تعیینمعلّ

؛ بووه بیووان ساز خشونت باشند و هم از آن جلوگیری کنندتوانند هم زمینهها میکنند. این ویژگیهای آنان را مقایسه میگیرند و ویژگیمی

 چرخۀ خشونت در مدرسه باشد. مانعتواند تسهیلگر جریان خشونت و یا های معلّم میدیگر ویژگی

 سن و سابقه تدری  3-1

ها باعث آموز به صورت منفی اثرگذار باشد. این ویژگیدانش-تواند بر رابطه معلّممعلّم و داشتن سابقۀ طولانی تدری  می  یسن بالا  

آموووز کوولاس شود معلّم در برابر نقد دیگران به خشونت آموزشی و اعتراض به نگاه سنتی به آموزش موضع بگیوورد. امیرحسووین دانشمی

 گوید: چهارم می

گفت موون تجربووه دارم... »معلّم سنش بالا بود وقتی ازش به مشاورمون شکایت کردیم خیلی به مشاورمون کاری نداشت... همش می

 به من گوش کنید«.

  شهرت 3-2
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شدن معلّم در ناحیۀ آموزشی یا مدرسووه دارد. تدری  همراه است اشاره به میزان شناخته  یشهرت معلّم که معمولًا با سن و سابقه بالا 

آموز کلاس چهارم که تجربۀ مورد خشونت قرار گرفتن از جانب معلّم را دارد، اثر شهرت معلّم در تعدیل نشدن شرایط را اینگونه آنیا دانش

 کند: توصیف می

های زیاد رفت با معلّم ما حرف زد، ولی به مامانم گوش نکرد؛ یعنی نگفت که کووارش اشووتباهه، خیلووی هووم معلّووم »مامانم برای تنبیه

 مشهوریه، خیلی مشهوره. گفت من سی سال اینطوری درس دادم هیچک  هم مشکلی نداشته. بچه باید سختی بکشه لوس نشه«.

 ناشکیبایی   3-3

آمیز منجوور زنی و رفتارهای خشونتتواند به برچسبآموز مورد دیگری است که میصبور نبودن معلّم در مواجهه با ضعف درسی دانش

کننوود و مسوویر درونووی شوودن شود. همچنین معلّمان با تنبیه کودک به دلیل ضعف درسی در حضور دیگووران الگوووی خشوون را تبلیوو  می

 گوید: هایش را دارد در این مورد میکلاسیآموز کلاس سوم که تجربۀ خشونت معلّم و دیگر همسازند. نیکا دانشها را هموار میبرچسب

زنه دیگووه، زنن سرم که زود باش کُندی... معلّم هم همون حرفا رو میشه همه داد می»مثلاً من تو املا نوشتن کُندم... وقتی املا می

 ها یاد گرفتن«.گه کُندی زود باش. یعنی اول خود معلّم شروع کرد بعد دیگه بچهمی

 گوید: آموز کلاس سوم نیز در این مورد میسورنا دانش 

دن، اونم ممکنه اگر بیشتر از یه جمله بشه حوصله ندارن حوصلشون »اگه آدم تو یه جمله بتونه همۀ حرفش رو بگه به معلّم گوش می

 ره«.سر می

 پرخاشگری   3-4

کنندگان پرخاشگری مسئولان مدرسه به صورت مستقیم بر میزان و شدت خشونت در محیط مدرسووه اثوور دارد. طبووق نظوور مشووارکت

پرخاش کلامی مسئولان مدرسه که چون داد زدن، فحاشی، توهین، تحقیر و تمسخر است عاملی است که وقوع انواع دیگر خشووونت را از 

 گوید: آموز کلاس چهارم میکند؛ مهراب دانشطرف دیگران )مسئولان و همسالان( تسهیل می

شد که تنبیه کنه. دوم اینقدر معلمّمون بداخلاق بود کووه از اون مدرسووه »معلّم کلاس اوّل من خیلی بد اخلاق بود، سریع عصبانی می

زد. بزرگترها هم بعوود سوورمون ها داد میها هم بود... همیشه سر بچّهزده شدم. همیشه صدای داد این معلّم تو راهرو بود و تو بقیه کلاس 

 کرد«.داد میزدن میگفتن شما اگه خوب بودید معلّمتون اینطوری نمی

 عدم مدیریت تعاملات و تعارضات 3-5

آموزان خود، نوعی خشونت و عامل تشدیدکنندۀ تجربۀ خشونت آموزشی است. توجّه بیش از حوود بووه رفتار ترجیحی با برخی از دانش 

آموزان احساس تبعیض، دوسووت داشووته نشوودن، نادیووده گرفتووه شوودن و آموزی موردی است که به دانشیک نفر و صمیمت زیاد با دانش

آموزان نسبت به کودک مورد توجّه دیگران، احساس خشووم و حسووادت دارنوود و گوواه او را دهد. علاوه بر این، دانشاهمیت بودن را میبی

آمیزی علیه کودک دیگر و بازتولیوود چرخووۀ خشووونت در دانند. در نتیجۀ تجربۀ این ح ، بروز رفتار خشونتای خود میمقصر وضع حاشیه

  گوید:آموز کلاس سوم میسطح خُردتری را به دنبال دارد. زهرا دانش
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 ها میومدن برای تلافی دعوا کردن«. کرد دیگه بقیه بچّه»خانم معلّم همیشه واسه درس من رو انتخاب می

   کند:آموز کلاس سوم هم اشاره میسحر دانش

ااشت بقیووه جا بود و نمیکرد؛ یعنی همیشه... همه»معلّم سال سوممون اینجوری بود. یکی از دوستام همیشه به خانم معلّم کمک می

ها هووم ناراحووت بووودن. هوویچک  از اون دوسووتم خوشووش نمووی اوموود و ااشت بینمون، همۀ بچّووهکمک کنن برای همین مورد فرق می

 نمیذاشتن اصلاً تو کلاس حرف بزنه«.

 ساختار فیزیکی تسهیلگر خشونت -4

تواند بر کودکووان اثوور منفووی ها، وجود یا عدم وجود فضای سبز و ... میطراحی نامناسب مدرسه شامل طراحی ساختمان، اندازۀ کلاس 

هووای گیرند و تناسب طراحی محوویط بووا ویژگیبگذارد. این نکته از جمله مواردی است که اکثر متخصصان حوزه آموزش آن را نادیده می

تواند ایجوواد فشووار روانووی کنوود و کودکان و اثرپذیری کودکان از فضای مادی مدرسه کمتر توجه دارند. سبک نامناسب طراحی مدرسه می

 آموزان را تشدید کند.آموزان به فضای فیزیکی مدرسه احتمال خشونت در بین دانشعلاوه بر کاهش احساس تعلق دانش

  حیاط نامناسب 4-1

زا حیاط مدرسه که باید فضایی امن و شاد برای بازی و تفریح باشد، در بسیاری موارد به دلیل طراحی نامناسب تبدیل به محیطی تنش

کنوود و احساسووات منفووی ایجوواد شود. کوچکی فضا، سطح سفت و نبود امکانات مناسب، کودکان را از حووق طبیعووی بووازی محووروم میمی

  گوید:آموز کلاس چهارم می. پارمی  دانشنمایدمی

تونیم اصلاً راحت بازی کنیم. زمینش سفته. اگر بخوریم زمین داغون میشوویم. اصوولاً آدم دلووش »حیاط ما کوچک و تنگ هست، نمی

 نمی خواد زنگ تفریح بره تو حیاط«.

 وسایل بازی ناایمن  4-2

آموزان اسووت. بسوویاری از ایوون وسووایل کووه بوودون جود وسایل بازی غیراستاندارد در مدارس یکی از عوامل تهدیدکننده ایمنی دانشو

انوود. ایوون شوورایط موجووب های سخت مانند آسووفالت قوورار گرفتههای لازم بوده و بر سطحاند، فاقد محافظرعایت اصول ایمنی نصب شده

 گوید: آموز کلاس چهارم می. آریسا دانشآموزان و حتی بروز حوادث جدی شده استنگرانی دانش

»یه گوشۀ مدرسه وسایل بازی گذاشتن، سرسره اینا هست، ولی فلزی هست و زیرش هم آسفالته، بدون محووافظ... خووب ایوون خیلووی 

ها آسوویب دیوودن اونجووا ولووی خطرناکه اگه کسی بیوفته خدایی نکرده یه چیزیش بشه یا حتی سرش بخوره زمین چی؟ چند باری هم بچه

 برای کسی مهم نیست«.

  های خارج از دیدمکان 4-3

شوند. ایوون آموزان تبدیل میهایی ناامن برای دانشبرخی از نقاط مدرسه به دلیل موقعیت مکانی خاص و عدم نظارت کافی، به مکان

. شووادی اندفضاهای دور از چشم که معمولًا در نقاط کور ساختمان مدرسه قرار دارند، به محوول وقوووع خشووونت و درگیووری تبوودیل شووده

 گوید: آموز کلاس چهارم میدانش
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  دونه«کنن، دوربینش هم خاموشه و کل مدرسه میها همش دعوا می»یه دری کنار انبار هست یکمی شبیه راهرو هست، اونجا بچّه

  گوید:آموز کلاس سوم مینگار دانش

 رن اونجا واسه دعوا و بازی«.ترا میترسم... هیچ نوری نداره، ولی بزرممون هست خیلی تاریکه، من می»یه جایی تو مدرسه

  ویژگی کلاس درس  4-4

آموووزان اسووت بوور رفتووار درس که نبود نور کافی و تهویه مناسب و کوچک بودن فضووا بووه نسووبت دانشهای  کلاس   رایط نامطلوبش

 گوید: آموز کلاس سوم میآموزان اثر دارد. سورنا دانشدانش

کنم موون. همووش تووو کوولاس عصووبانیم و نفریم و کلاس واقعاً کوچیکه برای ما، خیلی احساس تنگی و خفگی می  40»ما تو کلاس  

  دعوام میشه چون همه بهم چسبیدن.«

 گوید: آموز کلاس سوم هم میمریم دانش

ها سر اینکه بوی بوود رنگ و رو هست. بعد تو این کلاس همه بچهها پنجره نداره که یه نور آفتابی بیاد تو، اصلاً بی»بعضی از کلاس 

 .میاد با هم دعوا دارن هی تقصیر رو میندازن گردن همدیگه که یا کلاس کثیفه یا بو میده«

 بهداشت محیط و فشار روانی   5 -4

آموزان است. بسیاری از فشار روانی در دانش  های بهداشتی غیراستاندارد و فاقد شرایط بهداشتی مناسب، یکی از عوامل ایجادسروی 

توانوود هووم کنند، که این مسووئله میها خودداری میها به دلیل وضعیت نامطلوب این فضاها، حتی در صورت نیاز از استفاده از سروی آن

 گوید: آموز کلاس سوم میمارال دانش .ها را تحت تأثیر قرار دهدسلامت روان و هم سلامت جسمی آن

کنن، من هیچوقووت تووو مدرسووه دستشووویی ها رو تمییز نمیمون رو تمییز نگهداریم، ولی اصلاً دستشوییدونم ما هم باید مدرسه»می

رم، حتی از دل درد هم بمیرم، حتی حاضرم هیچی نخورم که نیاز به دستشویی نباشه. زنگ تفریح وقت تغذیووه خوووردن موون همووش نمی

 استرس دارم نکنه چیزی بخورم دستشوییم بگیره...«.

 دیوارنویسی  4-6

نویسی بر دیوار مدارس، که در مدارس دخترانه بیشتر از مدارس پسرانه گزارش شد، یکی دیگر از مووواردی اسووت کووه سوولامت فحش

ها با آشکار کردن هویت کودک و به قصد تخریب، تحقیوور دهد. این دیوارنویسیآموزن از مدرسه را تحت تأثیر قرار میروان و تصوّر دانش

 گوید: آموز کلاس چهارم در این باره میشود. سارا دانشنما کردن نوشته میو یا انگشت

نوشووتن کووه معلوووم بووود... ها رو دیوارهاش چیزایووی می»ساختمون مدرسه الان بهتره شده، چون دیوارهاش رو رنگ کردن، قبلاً بچّه

 دیدم دوست نداشتم باشه، ولی همش جلو چشم بود«. شدم، اینا رو میهمش هم بد بود و فحش بود من خیلی ناراحت می

 گوید: آموز کلاس چهارم هم در این مورد میآنیا دانش
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اسم من رو روی در ورودی کلاس نوشته بودن با فامیل. مگه چندتا... تو مدرسه داشتیم؟ همه فهمیدن موون رو میگووه. نوشووته بووود »  

 «.کودنه. به من گفته بود کودن

 مندستیزی نظامکودک -5

فوورض بوووده های سنتی تا مدارس مدرن، اعمال تنبیه و سلطه بر بدن و زندگی کودکان رواج داشته و مبتنی بر این پیشخانهاز مکتب

های آموووزش و پوورورش، پذیری را تسهیل کند. با وجود تحولات بنیادین در نظریهتواند فرایند یادگیری و جامعهاست که محدودسازی می

شود، هرچند شکل آن از های آموزشی مشاهده میهای مدیریت و مواجهه مسئولان مدارس با چالششواهد این رویکرد همچنان در شیوه

 .تری تحول یافته استسلطه بدنی به اشکال متنوع

 انگاری خشونت طبیعی 5-1

مان تجربه خشونت در محوویط آموزشووی را بخشووی از فراینوود رشوود اجتموواعی و های سنتی آموزش، بسیاری از معلّدر چارچوب دیدگاه

شووود و پیاموودهای اهمیت جلوه داده میای عادی و کمکنند. در این رویکرد، خشونت پدیدهآموزان تلقی میپذیری دانشای از جامعهمرحله

شووده بازتولیوود عنوان هنجوواری پذیرفتهتواند مانع رشد فردی و اجتماعی شود و خشونت را بووهگردد؛ پیامدهایی که میآن نادیده گرفته می

 گوید: آموز کلاس سوم می. زهرا دانشکند

کنن، زیوواد گه عادیه، طبیعیه باید کنار بیای و همووه تجربووه موویگی اصلاً براش مهم نیست، همش می»وقتی مشکلت رو به معلّم می

 بزرگش نکن« 

 گوید: آموز کلاس چهارم میعلی دانش

 کنن«.شه درس رو درست یاد بگیرید، دیگه همه تنبیه میگه اینا برای خودتون خوبه، باعث می»معلّم ما وقت تنبیه می

 کاهش حساسیت اینفعان  5-2

بودن خشونت، افزون بر تأثیر بر برداشت و واکنش کودکان قربانی، نگرش سایر مسئولان مدرسه را نیز تحت تأثیر قوورار ادراک طبیعی

گرایانه را کوواهش داده و بوور کیفیووت دهد. کاهش حساسیت کادر آموزشی نسبت به خشونت، مستقیماً میزان اقدامات حمایتی و مداخلهمی

 گوید: آموز کلاس سوم میامین دانش .گذاردتجربه آموزشی کودکان اثر منفی می

کردن من رفتم پیش معلّم. معلّم ما با من اومد پیش نووا م امووا نووا م بهووش گفووت همووه تجربووه ها میهایی که بچّه»به خاطر اایت

خووواد تووو جامعووه کنن، مگه ما خودمون بچّه بودیم اینطوری نبود؟ الان بخوام پی این چیزای عادی رو بگیرم تو مدرسه فردا چطور میمی

 باشه؟«.

 مراتبی نگاه سلسله 5-3

های اهنی خود، رفتار کودکان را قضاوت کرده و بر این باورند که شناخت کووافی زمینههای رایج و پیشبزرگسالان، تحت تأثیر کلیشه

نمایاند. چنین از مسائل دوران کودکی دارند. این نگرش، آنان را در جایگاه فرادست قرار داده و کودک را فاقد قدرت تشخیص و آگاهی می
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یافته در محوویط آموزشووی را فووراهم شود، بستر بروز سایر اشکال خشونت سازمانتصوری، علاوه بر آنکه خود نوعی خشونت محسوب می

 گوید: می آموز کلاس چهارمپویا دانش  .کندمی

خوره، اصلاً از بچّه هیچ سووؤالی نظووری زنن به درد نمیها حرف نمیرن و توش اصلاً بچّهدن و می»کلاسی که فقط توش درس می

 گن«.کنن تمام کارهاشون برای ما خوبه و درست میشه دوست داشت. معلّم و نا م اینا فکر میپرسن... این جور کلاسی رو نمینمی

 ادبیات توهین و تحقیر  5-4

کارگیری القاب خوواص آموزان بازتابی روشن از نگرش آنان به کودک است. بهادبیات مورد استفاده مسئولان مدرسه در تعامل با دانش

های رایج است؛ امری که چرخه خشووونت قدرتی کودک و بازتولیدکننده کلیشهآموز، غالباً حامل تصوری از بیبرای خطاب قرار دادن دانش

 گوید: آموز کلاس سوم مینیکا دانش .بخشدکلامی را هم از سوی سایر بزرگسالان و هم در میان همسالان در محیط آموزشی تداوم می

گه بچّه بیا، بچّه نکن... اسم من بچّه نیست من خودم اسم دارم! بدم میاد خیلی، به شخصوویتم بوور خواد صدا کنه هی می»معلّم ما می

 زنن میگن اگه بده چرا خانم معلّم میگه!«.خوره بقیه هم هی من رو اینطوری صدا میمی

 کلیشه کودکی  5-5

هووای بووالقوه داننوود، در مواجهووه بووا موقعیتپرداز میهای رایج که کودک را موجودی خیالبرخی مسئولان آموزشی، با تکیه بر کلیشه

سووازی کنند. در ایوون برداشووت، پنهاندلخواه تفسیر میزنند و روایت او را بهخشونت یا تجربه واقعی آن، به کودک برچسب دروغگویی می

آموز کلاس چهووارم مهراب دانش  .شود، نه واکنشی به تجربه خشونتحقیقت از سوی کودک ناشی از تمایل به بازی و سرگرمی تلقی می

 گوید: می

کنن حرفووت رو. میگووه یووه چیووزی رو داری زیوواد گی، باور نمیکنه دروغ میکنی همش فکر می»یه چیزی که برای معلّم تعریف می

 میکنی لابد یا حرف میذاره تو دهنت میگه نه ماجرا اینجوری نبوده فلان جور بوده. حالا معلّم هیچوقت خودش هم اونجا نبوده«.

 سرکوب رفتارهای طبیعی کودکان  5-6

ها و نیازهای متفاوتی هستند. با این حال، برخی مسئولان های روانی، اجتماعی و جسمی خود دارای ویژگیواسطه موقعیتکودکان به

وگو با همسالان در مدرسه بر اساس سلیقه شخصی، نیازهایی مانند میزان مصرف تغذیه، تعداد دفعات استفاده از سروی  بهداشتی یا گفت

آموووز کوولاس سوووم تسوونیم دانش .سووازندگونه زمینه بروز خشونت علیووه کووودک را فووراهم میکنند و بدینکلاس را محدود یا ممنوع می

 گوید: می

»معلّم ما گفته بود سر کلاس با بستنی نیاین؛ یه بار که زنگ خورده بود من برای خودم بستنی خریدم، امّووا زود زنووگ خووورد... وقووت 

 نداشتم تمومش کنم اومدم سر کلاس که خانم دید و عصبانی شد و بستنی من رو انداخت تو سطل زباله«                      

  گوید:آموز کلاس سوم میسحر دانش 

زنه تو سر من. میگه هیچ حرفی نباید تو کلاس بعد معلّم میاد یکی می کیزدم در مورد درسمون، یواش»من با دوستم داشتم حرف می

 باشه حتی سوال درسی از دوستم نباید ب رسم!«.
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 های تفریحیهای غیرمنطقی در فعالیتمحدودیت 5-7

محدودسازی فعالیت کودکان در زنگ تفریح، قلمرو بازی را تنگ کرده و بر پرورش خلاقیت، تعامل اجتموواعی و کووار گروهووی کووه در 

هایی مانند دویدن، شعرخوانی یا فوتبال در حیاط مدرسه معمولًا بر اسوواس نظوور گذارد. ممنوعیتگیرد، تأثیر منفی میبستر بازی شکل می

ای بودن این مقررات و مقایسه آن با شوورایط سووایر موودارس، ایوون آموزان از سلیقهشود. آگاهی دانشمدیر وضع و با نظارت نا م اجرا می

 گوید: آموز کلاس چهارم میپارمی  دانش .کندعنوان شکلی از خشونت از سوی مسئولان مدرسه درک و تفسیر میها را بهمحدودیت

کنن فقط بایوود بشووینی یووه گوشووه آروم و تغذیووه »تو مدرسه ما همچین چیزی غیر ممکنه که تو زنگ تفریح بدوی، تا ببینن دعوا می

 خوندن نا م اومد گفت نخونید خانم مدیر گفته ممنوعه!«.ها دور هم داشتن شعر میبخوری. حتی چندتا از بچه

 شهرت مدرسه  5-۸

زمینه اهنی مثبت نسووبت بووه تواند به تسهیل خشونت و توجیه رفتارهای خشن منجر شود. پیشاعتبار و شهرت مثبت یک مدرسه می

هایی، با ترویج فرهنگ سکوت و کند. در چنین محیطبخشی به خشونت آموزشی را فراهم میسازی یا مشروعیتاین مدارس، زمینه پنهان

امیرحسووین   .شووودهای آموزشی و پرورشی مدرسه نسبت داده میآموزان توجیه شده و به سیاستسرکوب، هرگونه رفتار نامناسب با دانش

  گوید:آموز کلاس چهارم میدانش

کنم برای خودتونه. اینجا مدرسه عووالی گه اینجا مدرسه نمونه است، هر کاری میکنی که رفتارش بده می»وقتی به معلّم اعتراض می

 ات«.تونی کنار بیای، برو بشین خونهای نمیاد و آرزو دارن، اگه نمیهست، هر بچّه

 ناهماهنگی مسئولان مدرسه -6

گذارد و زمینه بووروز آموزان تأثیر منفی میکمبود همکاری، همفکری و اعتماد میان مسئولان مدرسه بر کیفیت زندگی اجتماعی دانش 

شود کووه چرخووه خشووونت، زا نوعی خشونت آگاهانه محسوب میتوجهی عمدی مسئولان به رفتارهای آسیبکند. بیخشونت را فراهم می

 .کندویژه علیه کودکان، را تشدید کرده و موانعی بر سر پیشگیری و پیگیری وضعیت کودکان قربانی ایجاد میبه

 نگاه تحقیرآمیز به مشاوره  6-1

اهمیت های واحد مشاوره ندارند و اغلب نظرات مشاور مدرسه را غیرعملی و کمرسد مسئولان مدرسه نگاه مثبتی به فعالیتبه نظر می

ویژه معلمان، از گیرند و سایر مسئولان، بهدانند. مشاوران، با وجود نقش کلیدی خود در بهبود فضای تعاملی مدرسه، در حاشیه قرار میمی

توجهی، عدم همکاری و نادیده گرفتن مشوواوران، کنند. این کمآموزان استفاده نمیتخصص و مهارت آنان برای ایجاد ارتباط مؤثر با دانش

 گوید: آموز کلاس چهارم میشادی دانش .کندزمینه بروز خشونت در محیط آموزشی را تشدید می

 « گیرهمعلّم ما نمیذاره مشاورمون بیاد سر کلاس همش میگه وقت کلاسم رو می»

 گوید: آموز کلاس چهارم میآریسا دانش
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کرد مامان من رو برد پیش مشاور مدرسه، ولی من دوست نداشووتم باهوواش حوورف بووزنم... »به خاطر معلّم کلاس اوّل که بد تنبیه می

معلمّون هم اصلاً به حرفاش گوش نکرد، مشاورمون رفت باهاش حرف زد... مامانم گفت بهش خیلووی پیشوونهاد داده، ولووی معلّووم محوول 

 مشاورمونم نذاشت آخرم من دیگه نرفتم پیش مشاور«.

 ساختار قدرت نابرابر  6-2

ای که نقش معلم به کلاس شده است؛ به گونههای آموزشی و تربیتی، محدود به و ایف از پیش تعیینتصوّر مسئولان مدرسه از نقش

شووود اولیووا مدرسووه نسووبت بووه بندی غیررسمی سبب میشود. این تقسیمدرس، مشاور به اتاق مشاوره و نا م به حیاط مدرسه محدود می

آموووز تسوونیم دانش .توجه باشند و روند کاهش خشونت در محیط آموزشی مختل شووودآموزان از بدرفتاری دیگر کارکنان بیشکایت دانش

  گوید:کلاس سوم می

تونست بمونووه تووو حیوواط... خووانم معلّووم ااشت زنگ تفریح بریم تو کلاس، یه دوستیمون خیلی حالش بد بود نمی»نا م ما اصلاً نمی

 .ااشت بریم و اجازه نداد با اینکه معلمّمون هم گفته بود«دیدمون و گفت ببریمش تو کلاس حتماً، نا م ما اینطوریم نمی

 گوید: آموز کلاس سوم میسورنا دانش

 .کنن«گه، اونا حرفش رو باور نمیره خودش به نا م میکنه، بعد میگی باور میها مشکلت رو می»یه وقتایی به یکی از معلّم

 دوگانگی برخورد با خشونت  6-3

آموزان را با و در صورت تخطی، دانشمعلّم، نا م و مدیر به عنوان مسئولان مدرسه بر رعایت قوانین آموزشی و پرورشی نظارت دارند 

آموووزان، میووان مسووئولان در سووطوح کنند. با این حال، در اجرای تنبیه و اعمال کنترل بوور دانشپیامدهای مربوط و انواع تنبیه مواجه می

آموووز کوولاس چهووارم علی دانش .شودساز تشدید خشونت آموزشی میمختلف همکاری و دیدگاه مشترک وجود ندارد و این وضعیت زمینه

 گوید: می

من که کتک خوردم از دوستم معلّم گفت باید پیگیری کنی ولی نا م گفت چیز مهمی نبوده و برید سر کلاس...دفعه بعدی که بدتر »

 «. شد معلّم گفت برید پیش مدیر ولی نا م جفتمون رو دو روز اخراج کرد

 گوید: آموز کلاس چهارم هم میامیرحسین دانش

ها پیش هم نشینن چون تو حیاط خیلی بد دعوا کردن ولی معلّم گفت نمیشه و توجه نکرد. نا م ما با معلمّمون حرف زد دوتا از بچه»

 «.گفت مسائل حیاط مال تو حیاطه

 

   گیری نتیجه و    بحث 
 نشووان هایافته  .بود ابتدایی چهارم و سوم آموزاندانش منظر از ابتدایی مدارس  در خشونت بروز هایزمینه واکاوی پژوهش، این هدف

 شووکل  فووردیبین  و  فرهنگی  ساختاری،  عوامل  نتیجه ارتباط  در  که  است  تنیدهدرهم  و  چندوجهی  ایپدیده  مدرسه  در  خشونت  که  دهندمی
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 قدرت، مناسبات از بستری در بلکه نیست تصادفی و گسسته امری آموزشی،  محیط  در  خشونت  تجربه  که  اندآن  مؤید  هایافته  این.  گیردمی

 .شودمی  بازتولید آموزش   تاریخی  ساختارهای و  فرهنگی هایکلیشه

 بسترهای  تقویت  و  مؤثر  نظارت  امکان  کاهش  مدرسه باعث  فضای  در  جمعیت  بالای  آموزان تراکماز دیدگاه دانش  دادند  نشان  هایافته

 نیووز  پووژوهش  ادبیووات  در  موضوع  آموزان را مختل کند. اینتواند روند تعامل سالم میان دانششود و میمی  آموزاندانش  میان  در  آزارگری

 آمیزخشونت هایکنش بروز و  زاآسیب  محیطی  شرایط  بین  ارتباط(  1403)  ابراهیمی  و  نژادسلیمان  مثال،  برای  است؛  گرفته  قرار  اشاره  مورد

 همگووی  مدرسووه،  نامناسووب  طراحووی  و  هووا،کلاس   و  حیاط  ناایمنی  مسئولان،  دید  از  خارج  فیزیکی  فضاهای  آن،  بر  افزون.  اندکرده  تأیید  را

 شووومبا و نکانسووتا و(  2015)  مسووتری  مطالعووات  بووا  هایافتووه  ایوون.  شدند  بازشناسی  کودکان  زیسته  تجربه  در  «زاخشونت»  عناصر  عنوانبه

بووا ایوون  .دارند تأکید خشونت بروز و ناایمنی احساس  تشدید در مدرسه مادی ساختار و کالبدی شرایط نقش بر که هستند راستاهم(  2013)

رو هدف پژوهش نه اند؛ ازاینصورت هدفمند انتخاب شدهآموزانی هستند که بهحال، باید توجه داشت که این الگوها برآمده از تجربه دانش

 .انتقال درباره سازوکارهای خشونت در بستر مطالعه استهای تفسیریِ قابلتعمیم آماری، بلکه ارائه بینش

 کودکووان رفتوواری کنترل و بزرگسالانه سلطه اِعمال برای ابزارهایی ای،سلیقه و ناپذیرانعطاف آموزشی قوانین  که  دادند  نشان  هاتحلیل

 در سووازیشرمنده و تهدیوود ابووزار از اسووتفاده و کودکان، روانی و جسمی نیازهای به توجه بدون صبحگاهی مراسم اجرای در  اجبار.  اندشده

 یعنووی شوووند؛می بازتولیوود نمادین خشونت قالب در سلطه، از اشکال این بوردیو نظریه اساس  بر. اندنمادین خشونت بارز مصادیق از جمع،

 توجیووه  دربوواره  کودکووان  روایووت  در  نکته  این.  پنداردمی  آموزش   از  بخشی  و  «طبیعی»  را  آن  زیرا  پذیردمی  را  سلطه  مقاومت،  بدون  کودک

  .است یافته انعکاس  دانند،می «مفید کودک خود برای» را آن که  معلمان، توسط تنبیه

 خشووونت تجربووه در مووؤثر عواموول  عنوانبووه  پرخاشووگری،  و  پایین  صبر  شهرت،  بالا،  سن  چون  معلّمان،  اجتماعی  و  فردی  هایویژگی

 تمایوول تنبیه سنتی هایروش  به بیشتر و دهندمی پاسخ انتقاد به کمتر باسابقه، و پرشهرت معلّمان که کردند بیان کودکان.  شدند  شناسایی

 آموووزدانش و مطلووق دانووای معلّووم آن در کووه «2بووانکی» آموزشووی نظووام در کرد؛ استفاده 1فریره دیدگاه از توانمی زمینه، این در.  دارند

  .کندمی میل خشونت و سلطه به و گرفته فاصله تعامل از آموزشی کنش است، منفعل ایگیرنده

 کووه  دادنوود  نشووان  هوواتحلیل.  شوود  ستیز توصیفکودک  و  انحصاری  مراتبی،سلسله  اغلب  مدرسه،  در  قدرت  علاوه بر موارد فوق ساختار

 و  آمیووزاغراق  پردازانووه،دروغ  را  کودکووان  رفتووار  و  گفتووار  و  نگرنوودمی  اختیاربی  و  دستانهپایین  نگاه  با  کودک  به  مدرسه  مسئولان  از  بسیاری

 مراقبت و مقررات زبان، طریق از که آوردمی پدید را «4انضباطی قدرت»  نوعی  ساختار  ، این3فوکو  تعبیر  به.  کنندمی  قلمداد  اعتماد  غیرقابل

 تحقیر، با بلکه شود،می کودکان آمیزخشونت هایتجربه آزاد بیان از مانع تنهانه ساختار  این.  سازدمی  منضبط  را  کودک  اهن  و  بدن  دائمی،

  .کندمی کمک خردتر سطوح در خشونت بازتولید به  زنی،برچسب  و تمسخر،

 مدرسووه مشوواوران کهحالی در. است خشونت تشدید عامل مدرسه، مسئولان بین  عملکردی  تضاد  و  هماهنگی  عدم  که  داد  نشان  نتایج

 مسأله  این.  شودمی  گرفته  نادیده  هایشاندیدگاه  و  دارند  قرار  حاشیه  در  اما  شوند،می  شناخته  خشونت  تعدیل  برای  بالقوه  کنشگران  عنوانبه

 
1 Freire 
2 Banking education system 
3 Foucault 
4 Disciplinary power 
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. دارد انطبوواق دارند، اشاره مشورتی هاینقش گرفتننادیده و آموزشی کادر میان اعتمادیبی به که( 1401)  همکاران  و  رحیمی  هاییافته  با

 نشووان آمیزخشووونت هووایموقعیت به متضاد و ناهماهنگ هایپاسخ وقایع، از متناقض هایبرداشت با  مدرسه  مسئولان  شرایطی،  چنین  در

 .شودمی خشونت چرخه  تداوم و اعتمادیبی به منجر خود، که دهندمی

 خشونت توجیه برای  س ری  عنوان  به  ،«خاص»  یا  «نمونه»  به  موسوم  مدارس   ویژهمدرسه، به  شهرت  که  دارند  تأکید  هاداده  نهایت،  در

 نوووع  هوور  تووا  داننوودمی  موجه  را  خود  مسئولان  آن،  پرتو  در  که  کندمی  تولید  مدرسه  برای  1نمادین  سرمایه  نوعی  ساختار،  این.  کندمی  عمل

 .کنند قلمداد کودکان آموزش  و تربیت  راستای در را  رفتاری

کنندگان، بووروز شده است. بر اساس روایت مشووارکتسازیای ساختاری، چندلایه و در بسیاری موارد مشروعخشونت پدیده مجموع،  در

های آموزشووی اسووت. از های فرهنگووی و ناهموواهنگی در اجوورای سیاسووتکنش عناصر کالبدی، روابط قدرت، کلیشهخشونت حاصل برهم

 تواند منبعی ارزشمند برای بازاندیشی در ساختارهای آموزشی و تربیتی باشد.رو، صدای کودکان و تجربه زیسته آنان میاین

گیوورد. ایوون فووردی شووکل میای چندوجهی است که تحت تأثیر عوامل ساختاری، فرهنگووی و بینها نشان داد که خشونت پدیدهیافته

خشونت نه یک رفتار منفرد و تصادفی، بلکه امری است که در چارچوب مناسبات پیچیده اجتماعی، فرهنگی و ساختاری مدرسووه بازتولیوود 

، ناپووذیرانعطافآموزان مورد مطالعه شامل شلوغی فضای آموزشووی، قوووانین  ترین عوامل مؤثر در بروز خشونت از منظر دانششود. مهممی

مند و ناهماهنگی مسئولان مدرسه است. شلوغی فضووای آموزشووی و تووراکم ستیزی نظامهای معلم، ساختار فیزیکی مدرسه، کودکویژگی

ویژه زمانی که فضای مدرسووه کند، بهزا را تشدید میآموزان در مدرسه، امکان نظارت مؤثر را کاهش داده و بسترهای خشونتبالای دانش

گردنوود شوووند، موجووب میای اجوورا میصووورت سوولیقهکه اغلووب به  ناپذیرانعطافبرای کودکان مناسب نباشد. همچنین، قوانین و مقررات  

تواند در سطح تحلیلووی خشونت در قالب سلطه و کنترل رفتاری بر کودکان تحمیل شود. این الگو، با ارجاع به نظریات بوردیو و فریره، می

کنوود و بووه بازتولیوود مثابه نوعی خشونت نمادین در نظام آموزشی فهم شود؛ خشونتی که امکان آگاهی انتقادی کودکووان را محوودود میبه

 انجامد.پذیرش سلطه می

گیری های فردی معلّمان، مانند سن بالا، شهرت و رفتار پرخاشووگرانه، در شووکلآموزان، برخی ویژگیهمچنین، بر اساس روایت دانش

ها با گرایش بیشتر معلمان به اعمال تنبیه و فشار بوورای حفووظ نظووم کنندگان، این ویژگیخشونت آموزشی نقش دارند. در تجربه مشارکت

 مدرسه همراه است.

مراتبی است، خود عاملی برای تداوم خشونت در محوویط آموزشووی بووه شوومار افزون بر این، ساختار قدرت در مدرسه، که عمدتاً سلسله

زنوود. شود و این امر به استمرار چرخه خشونت در مدرسه داموون میآمیز کودکان کمتر دیده میآید. در چنین ساختاری، تجارب خشونتمی

آمیز را تشوودید کوورده و بووه آموزان، این فضای خشووونتتوجهی به شکایات دانشناهماهنگی و تضاد در عملکرد مسئولان مدرسه و نیز بی

 شود.اعتمادی و بازتولید خشونت در مدرسه منجر میبی

ای پیچیده و چندلایه است که نیازمنوود توجووه و اصوولاح سوواختاری اسووت. در دهد که خشونت در مدرسه پدیدهاین پژوهش نشان می

سطح کلان، بازتعریف و محدود کردن حیطه قدرت مسئولان مدرسووه از طریووق ایجوواد نهادهووای مسووتقل بوورای رسوویدگی بووه شووکایات 

 
1 Symbolic capital 
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رسد. در سطح میانی، بازنگری در شیوه تربیت و توانمندسازی معلمان و سایر کارکنووان مدرسووه از طریووق آموزان ضروری به نظر میدانش

آمیز اهمیووت دارد. در های انضووباطی غیرخشووونتهای آموزشی مستمر درباره انواع خشونت، پیامدهای آن و روش ها و کارگاهاجرای برنامه

توانوود گووامی سطح خرد نیز، تقویت همکاری والدین با مدرسه و مشارکت دادن کودکان در تدوین قوانین و طراحی فضاهای آموزشووی می

توانوود در بازاندیشووی و اصوولاح عنوان محووور اصوولی، میمؤثر در تعدیل گفتمان حاکم باشد. در مجموووع، توجووه بووه صوودای کودکووان بووه

 سازوکارهای بازتولید خشونت ساختاری در مدرسه مؤثر باشد.

 

 تشکر و قدردانی 
 و مربیان کانون پرورش فکری کودکووان و نوجوانووان کووه  والدینشان  پژوهش،این  کننده در  از کودکان مشارکت  نویسندگان  بدینوسیله

 .کنندگزاری میامکان انجام این مطالعه را فراهم آورند صمیمانه س اس 
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